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Konkretisierung der Ausbildungslinien im Fach Latein

Stand: Juli 2025

Ausbildungslinie

Entwicklungsstufen der Ausbildungslinien im VD Gym.

A) Unterricht an

didaktische Grundfragen an
sie und ordnen sie in

thematische Linien ein.

Dabei antizipieren sie Lern-
schwierigkeiten und generieren
dafir angemessene Lernanlasse.

Bildungs- und , nach der am Ende der
: : zu Beginn des VD . :
Erziehungszielen EinfUhrungsphase Vertiefungsphase
ausrichten
Ifd.Nr. Die Referendarinnen und Die Referendarinnen und Referendare
Referendare
haben erste Erfahrungenin | kennen die einschlagigen - N
der Aufbereitung von Lehr- | Vorgaben der Lehrplane fur die kor_12|p|ergn Igrngruppenadaquate
Unterrichtsreihen buchlektionen und kennen verschiedenen Lehrgénge und Reihen, die die qupetenz— und .
Al ini grundlegende konzipieren lerngruppenorientiert Anforderungsbereiche des Fachs sowie
(kMoozlz‘ll)pleren Herangehensweisen zur strukturierte Stundensequenzen ubergreifende Bildungsziele hinreichend
' ge ; S -Nnseq : bertcksichtigen und selbstgesteuertes
Konzeption einer Dabei orientieren sie sich auch an Lernen erméglichen
Lekturereihe. ubergeordneten Bildungszielen. )
analysieren Texte inhaltlich, | benennen das didaktische
sprachlich (z.B. Syntax, Potential von Texten und fiihren binden Texte mit Blick auf die ver-
Stilistik, transphrastische eine angemessene didaktische schiedenen Lehrgénge des Latein-
Texte auswahlen und und semantische Reduktion mit einer klaren unterrichts lerngruppen- und sach-
A2 analysieren Strukturen u.a.) und Schwerpunktsetzung adaquat in Sinn stiftende Kontexte ein
(Mod. 4) pragmatisch, stellen (Kompetenzen) durch. und bericksichtigen dabei auch

Themen der Demokratiebildung und
BNE.




Interpretationskonzepte

kennen grundlegende
literaturwissenschaftliche
Fachbegriffe (z.B. der
Erzahltheorie) und

entwickeln aus den Verfahren
angemessene Szenarien und

setzen in Lehrbuch- und Lektirephase
ertragreiche Konzepte mit
zunehmender Selbsttatigkeit der

A3 erstellen iiberfiihren sie in die daraus | Formate zur Interpretation von Schl:J_Ie_rinnen und Schiiler um und
(Mod. 2) abgeleiteten Leh(buchsgguenzen und err_nogllqhen SO einen tragfahlgen_
Interpretationsverfahren mit Originallekture. eX|stent|¢IIen Transfer, z.B. mit Blick auf
Blick auf nachhaltige Bildung.
e den Text selbst
e seinen Autor
e seinen
Entstehungskontext,
e seine
Wirkungsgeschichte,
e den ,Schulerund die
Schilerin als Leser*.
haben Kenntnisse
allgemeiner Unterrichts-
methoden und wahlen kritisch Methoden. Sozial- férdern durch den variablen,
Methoden, Sozialformen sowie einen formen und Medien (u.a éigitale intentionsgerec_hten Einsatz ihrer .
Al Sozialformen und Einblick in die Arbeitsmittel) far den Iérﬁgruppen— Methoden, Sozialformen und Medien

Medien auswéhlen
(Mod. 3)

Einsatzmdglichkeiten und
die Beurteilung von
Lehrbichern,

Textausgaben und weiteren

Fachmedien.

und themenorientierten
Unterrichtseinsatz aus.

nachhaltig ein selbstbestimmtes,
eigenverantwortliches und kooperatives
fachliches Lernen.




B) Lernprozesse
planen

zu Beginn des VD

nach der
Einfihrungsphase

am Ende der
Vertiefungsphase

Ifd.Nr. Die Referendarinnen und Die Referendarinnen und Referendare
Referendare
kennen die konstitutiven
Elemente einschlagiger
Stundentypen mit den
Schwerpunkten: _ ) .
e Einfuhrung der g?grfgeugi(rjwebr?%gjsnsiirégr ihre konzipieren fir die Schilerinnen und
Se uenz . . . - .
Stunden innerhalb der (Eigstiegsstunde), Kompetenzschwerpunkt und tsrgrrltsj:fatrzlrﬂevg]rzigtceh ertragreiche,
Reihe e Wortschatzarbeit konkretisieren ihn in geeigneter St . : .
o , L : : . undenphasierung mit organischen
Bl schwerpunktorientiert e Text-und Weise inhaltlich. Sie entwickeln Ubergangen, die durch geeignete
phasieren SatzerschlieBung, eine zum Schwerpunkt passende, | oo e a0f angemessene
(Mod. 4) e Grammatik, Ieégigrﬁgt%?]ngEgptggteeﬁtaﬂzti:nrgk Selbsttatigkeit der Lernenden
e Ubung, geelg gang ausgerichtet sind.
e Ubersetzung erkennbaren Spannungsbogen.
e Interpretation,
e Abschluss / Reflexion /

Zusammenfihrung.




Strategien zur

kennen verschiedene Lese-
strategien und reflektieren

wahlen gestufte Lesestrategien
text- und lerngruppenadaquat aus,
entlasten die Prozesse

lassen die Lernprodukte im Diskurs
kritisch auswerten, indem sie sie als

B2 Texterfassun die Notwendigkeit von Lerngegenstand (z.B. in einem
einsetzen g Zugangen zu fremd- und angemessen v_or_und Iass_en das Ubersetzungsvergleich) in das weitere
. Textverstandnis in verschiedenen : I
(Mod. 4) muttersprachlichen Texten. . Unterrichtsgeschehen einbinden.
Lernprodukten dokumentieren.
differenzieren sach-, lehrgangs- und
. i lerngruppenadaquat zwischen deduk-
unterscheiden die g(rj:rlr(]trlr?zlaetirli?lérirg;alrzflektieren tiver und induktiver Grammatikein-
Induktionskonzepte Strategien der Deduktion relevantes Vorwiss’en und erproben fuhrung, entwickeln und begriinden ein
B3 erstellen und Induktion und verfiigen den sach- und P geeignetes Unterrichtsarrangement mit
(Mod. 2) Uber erste Erfahrungen mit lernaruppenadiauaten Einsatz einem an den Schilerinnen und
Grammatikeinfihrung. ‘erngruppenadaq Schilern orientierten Moderations-
induktiver Einfihrungskonzepte. konzept und angemessener
Vernetzung.
kennen verschiedene entwickeln lerngruppenadaquat entwickeln nach Methoden. Medien
. Aufgabentypen (Lern-, einfache, progressiv aufgebaute . Lo '
Ubungskonzepte Obun d Ub K W hatz / Sozialformen und Lernbedurfnissen
. gs- un ungskonzepte (Wortschatz diff iert d hhalti
entwickeln . . . . . "| erenzierte und nacnnailtige
B4 Testaufgaben) und die Grammatik) und integrieren sie .
(Mod. 4) . e : . Ubungsarrangements und vermitteln
damit verbundenen zeitbkonomisch in ihre Stunden dabei kritisch reflektierte
Teilkompetenzen. und Lernsequenzen der Lehrbuch- individualisierte Lernstra"[e ien
und Lekturephase. gien.
Otene haben erste Begegnungen | entwickeln exemplarisch ein setzen sach-, lehrgangs- und lern-
L(?rnarrangements A mit methodischgeng ’ einfaches Konzept zu einer offenen gruppenadaquat offene Unterrichts-
B5 Forderung b . konzepte mit dem Ziel kumulativen
2ndi Grol3formen (z.B Lernform (z.B. lehrbuchgestutzter e . ’
selbststandigen ) . N 9 ganzheitlichen Lernens ein (z.B. Lern-
Lernens einsetzen Stationenarbeit). Wochenplan). zirkel, Gruppenpuzzle, Projektarbeit).
(Mod. 3)
C) Lernprozesse .
)situatFi)v gestalten zu Beginn des VD nach der am Ende der
. EinfiUhrungsphase Vertiefungsphase
und moderieren
Ifd.Nr. Die Referendarinnen und Die Referendarinnen und Referendare

Referendare




Ein Stundenthema

kennen die Funktionen des
Einstiegs und haben

begriinden und initiieren sach- und
lerngruppenorientierte Einstiege

moderieren situationsgerecht und
flexibel die Einstiegsphasen und binden

= generieren Einblick in verschiedene mit klarer Zielorientierung und sie organisch in die
(Mod. 3) Einstiegsformen. angemessenem Zeitmanagement. | Stundendramaturgie ein.
kennen verschiedene Text- ) moderierer_l intentionsgerecht Text- _L_md
Text- und und SatzerschlieRungs- wahlen text- und Satzerschhgl&gngsphagen und ermog-
i . . lerngruppenadaquat Text- und lichen dabei eine mdglichst grol3e
C2 SatzerschlieBungs methoden und wenden sie . NN o
prozesse gestalten an unterschiedlichen SatzerschIleBungsmethoden aus Selp_sttatlgkglt der Schulennryen und
(Mod. 4) Textsorten an und setzen sie ertragreich um. Schiler sowie deren Interaktion
' untereinander.
begreifen Ubersetzen als kennen die mit dem Ubersetzungs-
prozess verbundenen N . - .
Prozes; _ Arbeitsschritte und Verstandnis- initiieren und moderlere_n die dls_kurswe
Ziel h ientiert (Dekodieren/Rekodieren) hirden und initiieren und begleiten Auseinandersetzung mit verschiedenen
C3 clelsprachenorientier und tibersetzen selbst auf dieser Basis Ubersetzungen der Schilerinnen und
Ubersetzen lassen souveran ol henorienti Schiiler und erzielen so ein vertieftes
(Mod. 3) Zielsprachenorientiert %'g sprachenorientierte Textverstandnis.
lateinische Texte. Ubersetzungsprozesse.
leiten durch Anwendung geeigneter
Verfahren und durch den Einsatz
entdecken in Original- und passender Materialien
Die inhaltlich- Lehrbuchtexten inhaltliche | zielorientierte initiieren verschiedene lermnaruppen-
asthetische und/ oder asthetische Interpretationsprozesse an, um und sachadiquate grupp
ca Auseinandersetzung Fragestellungen und Textinhalte auch unter Interpretationcfls,gange moderieren sie
mit lateinischen Texten | €rproben Einbeziehung ihrer formalen intentionsgerecht und werten sie
vertiefen Moderationsstrategien fur Gestaltung und ertragreich aus
(Mod. 2) entsprechende rezeptionsgeschichtlicher Aspekte '
Schwerpunkte. zu erfassen und zu
problematisieren.
moderieren situationsgerecht und T .
Mit sprachlichen haben einen umfassenden ertragreich sach-, lehrgangs- und berucksm_:htlgen bgl_ der Behandlung
3 - o lerngruppenadaquate Konzepte zur grammatischer Phgnomerje auch'
Phanomerjen Uberblick Gber das System G tikeinfiih indukti Malnahmen der Binnendifferenzierung,
5 (Grammatik/ Sprache, insbesondere zu | ¢ Zrammatkeiniunring (induktiv Individualisierung und ggf. Inklusion und

Wortschatz) umgehen
(Mod. 4)

e  Grammatik,
e Wortschatz,

und deduktiv),
Wortschatzarbeit,
Sicherung,

sorgen fur eine Vernetzung innerhalb
des Systems Sprache und mit anderen




e grammatischer
Metasprache,
e Grundprinzipien der
Sprachlichkeit,
elementarisieren einzelne
Phanomene und
beschreiben einfache
Strategien der
Grammatikeinfihrung,
-sicherung und -tbung.

e Ubung.

Lerninhalten des Fachs (z.B. bei der
Lektlre- und Textarbeit).

Ertrag nachhaltig

kennen grundsétzliche
Strategien und Techniken
der Sicherung und

moderieren Sicherungsphasen
intentionsgerecht und achten mit
Blick auf den mittel- und
langfristigen Kompetenzerwerb auf
regelmafige, immanente

setzen die verschiedenen
Sicherungsformen intentionsgerecht
und flexibel ein, bauen sie kreativ aus
und ermoglichen so auch

C6 sichern Vertiefung (z.B. Tafel-/ Wiederholung und angemessene selbststandige, individualisierte
(Mod. 3) Folienbild, Regeleintrag, Akzentuierung im Bereich von Sicherungsformen (z.B. handlungs- und
Schluss-/ Wortschatz, Grammatik und produktionsorientierte Aufgaben,
Auswertungsgesprach). Fachmethoden (z.B. Vernetzung durch geeignete
Lernstrategien, Text- und Hausaufgabenstellungen u.a.).
SatzerschlieBungsverfahren).
D) Lern- und
Entwicklungs-
. 9 : nach der am Ende der
stande zu Beginn des VD e :
) . EinfiUhrungsphase Vertiefungsphase
diagnostizieren
und riickmelden
Ifd.Nr. Die Referendarinnen und Die Referendarinnen und Referendare
Referendare
nehmen typische diagnostizieren Ursachen von
Verstandnishirden und Ler?\schwierigkeiten und Eehlern ritualisieren die diskursive
Mit Lernschwierigkeiten | Fehlerquellen im : : Auseinandersetzung mit Fehlern und
D1 Unterrichtsgeschehen wahr und wenden Strategien an, um sie Lernschwierigkeiten innerhalb der

und Fehlern umgehen
(Mod. 5)

und entwickeln erste
Strategien im Umgang
damit.

als Lerngelegenheiten zu nutzen
(z.B. Einbinden der Klasse,
Diskutieren von Alternativen u.a.).

Lerngruppe, zeigen in ihrer Rolle als
Lehrkraft situative Flexibilitat im
Umgang mit ihnen und entwickeln




angemessene Konzepte zur
Fehlervermeidung.

Lernkontrollen
konzipieren und

unterscheiden Lern- und

nutzen fur die Grammatik- und
Wortschatzarbeit
selbstkorrigierende und breit

setzen lerngruppen- und sachadaquat
auch im Bereich der Texterfassung
verschiedene Formen der Lernkontrolle

D2 . aktivierende Arrangements (z.B. ein (z.B. Verstandnisfrage, Impuls,
einsetzen Leistungskontrollen. mittels Computer, 'Igandemijlgungen LUcﬁentext, kreatives Sghreibgn,
(Mod. 5) u.a.). szenische Darstellung u.a.).
- kennen Kriterien und Verfahren - setzep verschigdgne Verfahren zur
um verschiedene Eormen ’ Be_urtellung schriftlicher und mandlicher
unterrichtlicher Mitarbeit zu Leistungen lemgruppen- und
beurteilen. sachadéaquat ein. _
haben Einblicke in - konzipieren sach- und :A\Eléxgrqalr?rs\f:rlmefggfuﬁtﬁ:g?\!{?glIceiﬁr
Mundliche und fachspezifische lerngruppenadaquate Klassen- und (2.B Fehle?profile erstellgen Selbst-
D3 schriftliche Leistungen Grundprinzipien der Kursarbeiten sowie Hausaufgaben- dizlag'nose durch die SchUIer’innen und
bewerten Leistungsfeststellung und uberprifungen, die die Schiiler) und geben gezielte individuelle
(Mod. 5) -beurteilung. Unterrichtswirklichkeit abbilden und Riickmaldun 9 9
den formalen Vorgaben ung. -
entsprechen. - haben Einblick in dle_ Erstellung unq
- wenden zur Beurteilung I_3ewertun_g von mundl'lchen un__d schrift-
einschlagige transparente lichen Abitur- und Latinumsprifungs-
Korrekturverfahren an. aurgaben.
unterscheiden neigungs- und entwickeln sach- und lemgruppen-
leistungsbezogene Auspragungen adaquat Dlagnoseverfahren (Selbst-
L von Heterogenitat und leiten und Fremdd_lagnose) z_ur_l__ernstands-
MaRnahmen der haben Elnbll_ck in F(_)rmen daraus einfache Eormen der e_rhebung, die als Ba3|s_ fur binnen-
D4 der Binnendifferenzierung Binnendifferenzierung und differenzierende Unterrichts-,

Binnendifferenzierung

einsetzen
(Mod. 2)

und der individuellen
Forderung.

Férderung ab (gezielte
Lehrerhilfestellungen in
Stillarbeitsphasen, Hilfekartchen
u.a).

Inklusions- und Férderkonzepte dienen
kénnen, und setzen geeignetes
Unterrichtsmaterial ein (z.B. gestufte
Hilfestellungen, Zusatzaufgaben oder
ein Aufgabenangebot, das sich an
verschiedenen Lerntypen orientiert).




E) Sich selbst als
Lehrkraft
entwickeln und im
System Schule
agieren

zu Beginn des VD

nach der
Einfuhrungsphase

am Ende der
Vertiefungsphase

Ifd.Nr. Die Referendarinnen und Die Referendarinnen und Referendare
Referendare
zeichnen ein analysieren selbstkritisch den eigenen
. angemessenes Bild Unterricht — auch unter Einbeziehung
Unterrichtskonzepte zeitgemalen Unterrichts in | reflektieren kriteriengeleitet den von Evaluationen durch die
und . den Alten Sprachen und eigenen Unterricht, nehmen Kritik Schulerinnen und Schiler —, benennen
El -geschehen reflektieren | papen erste Erfahrung in konstruktiv auf und nutzen diese tragfahige Alternativen und ziehen
und k_onstruktlv der Reflexion zur Weiterentwicklung ihres geeignete Schlussfolgerungen. Sie
evaluieren entsprechender unterrichtlichen Tuns. reflektieren dabei auch Strategien zur
(Mod. 1) Unterrichtskonzepte zeitokonomischen und Ressourcen
(Schwerpunkt, schonenden beruflichen Arbeit.
Zeitmanagement u.a.).
verfigen vor dem Hintergrund der
fachdidaktischen Entwicklung Uber | setzen sich kritisch mit aktuellen
Fachdidaktische kennen didaktisch- Kriterien zur Beurteilung von fachdidaktischen Positionen
E2 Entwicklungen methodische Grundlagen- geeigneten Unterrichtsmaterialien, | auseinander und haben eine
verfolgen literatur und einschlagige Aufgabenstellungen und Formen gesprachsfahige eigene Position, die
(Mod. 1) Fachzeitschriften. der Leistungstberprifung und offen fur die fachdidaktischen
wenden sie exemplarisch an. Entwicklungen bleibt.
Kennen die Lateinlehrgange
Verschiedene haben Einblicke in (Latein I/1I//IV, Wahlpflichtfach an
Lateinlehragianage unterschiedliche der IGS, Latein Plus, aufgestockte N . . .
E3 kennen ur?d ) Lateinlehrgange und die Sek-2-Kurse) und richten ihren fé)rdern aktiv, kreatll\_/ und kooperativ den
) ) . estand der Lehrgange.
ausgestalten damit verbundenen Unte_:rrlcht nach de_n sp_e_2|f|schen
(Mod. 1) Herausforderungen. Bedingungen des jeweiligen
Lehrgangs aus.
Die Fachziele im kennen die einschléagigen vertreten das Fach in der Schule und
E4 Kontext der anderen Lehrplanvorgaben richten ihren Unterricht durch eine nach aufRen hin engagiert und
Unterrichtsfacher hinsichtlich des Leitbildes vertiefte Textarbeit und kompetent und sind offen flr die
vertreten und der Begrindungen des | fachertbergreifendes Arbeiten auf | unterrichtliche Kooperation mit den




(Mod. 1)

altsprachlichen Unterrichts
mit seiner

Vermittlungsfunktion (z.B.
in sprachlicher, kultureller
oder historischer Hinsicht).

das Ziel aus, ein differenziertes
Verstandnis der européischen
Gegenwart zu férdern und zu
einem reflektierten Umgang mit
anderen Kulturen zu befahigen.

Fachkolleginnen und -kollegen sowie
Vertreterinnen und Vertretern affiner
Facher (u.a. durch facherverbindenden
Unterricht).




